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1. CONSIDERACIONES GENERALES

1.1. Marco Normativo

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional
como docentes emana del derecho fundamental a la educacién, recogido en el articulo 27
de la Constitucion Espafiola de 1978, y que se concreta en la siguiente normativa,
ordenada jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra
carta magna:

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 2/2006 (LOE) (BOE de 4 de
mayo), modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
Modifica la Ley Organica de Educacién (en adelante LOE-LOMLOE) (BOE de 29
de diciembre).

Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y
deberos de los alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de
junio).

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y
las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de
marzo).

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato (BOE de 6 de abril).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad
Auténoma, fundamentalmente, en la legislacion que se enuncia a continuacion:

Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante
LECM) (DOCM de 28 de julio).

Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de e la convivencia escolar en Castilla- La
Mancha (DOCM de 11 de enero).

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa
del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de
noviembre).

Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacion de la
orientacidon académica, educativa y profesional en la comunidad autbnoma de
Castilla-La Mancha (DOCM de 24 de agosto).

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Educaciéon Secundaria Obligatoria en la comunidad autébnoma de
Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de Bachillerato en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM
de 14 de julio).

Orden 166/2022, de 2 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regulan los programas de diversificacién curricular en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en Castilla-La Mancha (DOCM de 7 de
septiembre).

Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, de regulacion de la organizacién y el funcionamiento de los centros
publicos que imparten ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacion Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha
(DOCM de 22 de junio).



e Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y
Deportes, por la que se regula la elaboracion y ejecucidn de los planes de lectura
de los centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

e Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de
septiembre).

e Orden 187/2022 de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y

Deportes, por la que se regula la evaluacion en Bachillerato en la comunidad auténoma
de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

1.2 Componentes del departamento. Grupos y materias que imparten en el
presente curso

A continuacion, se indican los profesores y profesoras responsables del proceso de

ensefanza y aprendizaje y de su evaluacion, de los alumnos cuyos grupos se especifican:

D. José Antonio Iniesta Gonzalez:

O O O O O ©O

Jefatura de departamento. 2 horas
Quimica 2° de Bachillerato. Grupo AB. 4 horas
Fisica y Quimica 1° de Bachillerato. Grupos Ay B. 8 horas
Fisica y Quimica 4° de E.S.O. Grupo B. 3 horas
Fisica y Quimica de 3° E.S.O. Grupo B. 3 horas

Por ser el jefe de departamento se encargara del seguimiento y evaluacion
de los alumnos con materias pendientes de cursos anteriores.

D. Luis Camacho Torrente:

(@)

o O O O

Fisica de 2° de Bachillerato. Grupo A. 4 horas
Ciencias Generales de 2° de Bachillerato. Grupo C. 4 horas
Fisica y Quimica 4° de E.S.O. Grupo AC. 3 horas
Fisica y Quimica 3° de E.S.O. Grupo A. 3 horas

Fisica y Quimica 2° de E.S.O. Grupos Ay B. 6 horas



2. CARACTERISTICAS DE LAS MATERIAS DEL DEPARTAMENTO DE FiSICA Y
QUIMICA

2.1. Caracteristicas de la fisica y quimica en la E.S.O.

La formacidn integral del alumnado requiere de una alfabetizacién cientifica en la
etapa de la Educacion Secundaria como continuidad a los aprendizajes relacionados con
las ciencias de la naturaleza en Educaciéon Primaria, pero con un nivel de profundizacion
mayor en las diferentes areas de conocimiento de la ciencia. En esta alfabetizacion
cientifica, la materia de Fisica y Quimica contribuye a que el alumnado comprenda el
funcionamiento del universo y las leyes que lo gobiernan, y proporciona los
conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia que le permiten desenvolverse con
criterio fundamentado en un mundo en continuo desarrollo cientifico, tecnologico,
econdmico y social, promoviendo acciones y conductas que provoquen cambios hacia un
mundo mas justo e igualitario.

El curriculo de la materia de Fisica y Quimica contribuye al desarrollo de las
competencias clave y de los objetivos de etapa. Para ello, los descriptores de las distintas
competencias clave reflejadas en el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefanza basica y los objetivos de etapa se concretan en las competencias especificas
de la materia de Fisica y Quimica. Estas competencias especificas justifican el resto de
los elementos del curriculo de la materia y contribuyen a que el alumnado sea capaz de
desarrollar el pensamiento cientifico para enfrentarse a los posibles problemas de la
sociedad que lo rodea y disfrutar de un conocimiento mas profundo del mundo.

La evaluacion de las competencias especificas se realiza teniendo en cuenta los
criterios de evaluacién, que estan enfocados en el desempefio de los conocimientos,
destrezas y actitudes asociados al pensamiento cientifico competencial.

Los saberes basicos de esta materia contemplan conocimientos, destrezas y actitudes
que se encuentran estructurados en los que tradicionalmente han sido los grandes
bloques de conocimiento de la Fisica y la Quimica: «La materia» y «La energia», «La
interaccién» y «El cambio». Ademas, este curriculo propone la existencia de un bloque de
saberes basicos comunes que hace referencia a las metodologias de la ciencia y a su
importancia en el desarrollo de estas areas de conocimiento. En este bloque, denominado
«Las destrezas cientificas basicas», se establece ademas la relacion de las ciencias
experimentales con una de sus herramientas mas potentes, las matematicas, que ofrecen
un lenguaje de comunicacion formal y que incluyen los conocimientos, destrezas y
actitudes previos del alumnado y los que se adquieren a lo largo de esta etapa educativa.
Se incide aqui en el papel destacado de las mujeres a lo largo de la historia de la ciencia
como forma de ponerlo en valor y fomentar nuevas vocaciones femeninas hacia el campo
de las ciencias experimentales y la tecnologia.

El bloque de «La materia» engloba los saberes basicos sobre la constitucion interna
de las sustancias, lo que incluye la descripcidon de la estructura de los elementos y de los
compuestos quimicos y las propiedades macroscopicas y microscopicas de la materia
como base para profundizar en estos contenidos en cursos posteriores.

Con el bloque: «La energia» el alumnado profundiza en los conocimientos, destrezas y
actitudes que adquirié en la Educacién Primaria, como las fuentes de energia y sus usos
practicos o los aspectos basicos acerca de las formas de energia. Se incluyen, ademas,



saberes relacionados con el desarrollo social y econdmico del mundo real y sus
implicaciones medioambientales.

«La interaccion» contiene los saberes acerca de los efectos principales de las
interacciones fundamentales de la naturaleza y el estudio basico de las principales
fuerzas del mundo natural, asi como sus aplicaciones practicas en campos tales como la
astronomia, el deporte, la ingenieria, la arquitectura o el disefio.

Por dltimo, el bloque denominado: «ElI cambio» aborda las principales
transformaciones fisicas y quimicas de los sistemas materiales y naturales, asi como los
ejemplos mas frecuentes del entorno y sus aplicaciones y contribuciones a la creacion de
un mundo mejor.

Todos los elementos curriculares estan relacionados entre si, formando un todo que
dota al curriculo de esta materia de un sentido integrado y holistico. Asi, la materia de
Fisica y Quimica se plantea a partir del uso de las metodologias propias de la ciencia,
abordadas a través del trabajo cooperativo y la colaboracion interdisciplinar y su relacion
con el desarrollo socioeconomico, y enfocadas a la formacion de alumnos y alumnas
competentes y comprometidos con los retos del siglo XXI y los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. En este sentido, las situaciones de aprendizaje que se planteen para la
materia deben partir de un enfoque constructivo, critico y emprendedor.

La construccion de la ciencia y el desarrollo del pensamiento cientifico durante todas
las etapas del desarrollo del alumnado parten del planteamiento de cuestiones cientificas
basadas en la observacion directa o indirecta del mundo en situaciones y contextos
habituales, en su intento de explicacion a partir del conocimiento, de la busqueda de
evidencias y de la indagacion y en la correcta interpretacion de la informacion que a diario
llega al publico en diferentes formatos y a partir de diferentes fuentes. Por eso, el enfoque
que se le dé a esta materia a lo largo de esta etapa educativa debe incluir un tratamiento
experimental y practico que amplie la experiencia del alumnado mas alla de lo académico
y le permita hacer conexiones con sus situaciones cotidianas, lo que contribuira de forma
significativa a que desarrolle las destrezas caracteristicas de la ciencia. De esta manera
se pretende potenciar la creacion de vocaciones cientificas para conseguir que haya un
numero mayor de estudiantes que opten por continuar su formacidn en itinerarios
cientificos en las etapas educativas posteriores y proporcionar, a su vez, una completa
base cientifica para aquellos estudiantes que deseen cursar itinerarios no cientificos.

2.2. Caracteristicas de la Fisica y Quimica en 1° bachillerato

El Bachillerato es una etapa de grandes retos para el alumnado, no solo por la
necesidad de afrontar los cambios propios del desarrollo madurativo de los adolescentes
de esta edad, sino también porque en esta etapa educativa los aprendizajes adquieren un
caracter mas profundo, con el fin de satisfacer la demanda de una preparacion del
alumnado suficiente para la vida y para los estudios posteriores. Las ensefianzas de
Fisica y Quimica en Bachillerato aumentan la formacién cientifica que el alumnado ha
adquirido a lo largo de toda la Educacion Secundaria Obligatoria y contribuyen de forma
activa a que cada estudiante adquiera, con ello, una base cultural cientifica rica y de
calidad que le permita desenvolverse con soltura en una sociedad que demanda perfiles
cientificos y técnicos para la investigacion y para el mundo laboral.

La separacion de las ensenanzas del Bachillerato en modalidades posibilita una
especializacion de los aprendizajes que configura definitivamente el perfil personal y



profesional de cada alumno y alumna. Esta materia tiene como finalidad profundizar en
las competencias que se han desarrollado durante toda la Educacion Secundaria
Obligatoria y que ya forman parte del bagaje cultural cientifico del alumnado, aunque su
caracter de materia de modalidad le confiere también un matiz de preparacién para los
estudios superiores de aquellos estudiantes que deseen elegir una formacién cientifica
avanzada en el curso siguiente, en el que Fisica y Quimica se desdoblara en dos materias
diferentes, una para cada disciplina cientifica.

El enfoque STEM que se pretende otorgar a la materia de Fisica y Quimica en toda la
ensefanza secundaria y en el Bachillerato prepara a los alumnos y alumnas de forma
integrada en las ciencias para afrontar un avance que se orienta a la consecucion de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible. Muchos alumnos y alumnas ejerceran probablemente
profesiones que todavia no existen en el mercado laboral actual, por lo que el curriculo de
esta materia es abierto y competencial, y tiene como finalidad no solo contribuir a
profundizar en la adquisicion de conocimientos, destrezas y actitudes de la ciencia, sino
también encaminar al alumnado a disenar su perfil personal y profesional de acuerdo a las
que seran sus preferencias para el futuro. Para ello, el curriculo de Fisica y Quimica de
1.° de Bachillerato se disefia partiendo de las competencias especificas de la materia,
como eje vertebrador del resto de los elementos curriculares. Esto organiza el proceso de
ensefanza y aprendizaje y dota a todo el curriculo de un caracter eminentemente
competencial.

A partir de las competencias especificas, este curriculo presenta los criterios de
evaluacion. Se trata de evitar la evaluacion exclusiva de conceptos, por lo que los criterios
de evaluacion estan referidos a las competencias especificas. Para la consecuciéon de los
criterios de evaluacion, el curriculo de Fisica y Quimica de primero de Bachillerato
organiza en bloques los saberes basicos, que son los conocimientos, destrezas y
actitudes que han de ser adquiridos a lo largo del curso, buscando una continuidad y
ampliacion de los de la etapa anterior pero que, a diferencia de esta, no contemplan un
bloque especifico de saberes comunes de las destrezas cientificas basicas, puesto que
estos deben ser trabajados de manera transversal en todos los bloques.

El primer bloque de los saberes basicos recoge la estructura de la materia y del enlace
quimico, lo que es fundamental para la comprension de estos conocimientos en este
curso y el siguiente, no solo en las materias de Fisica y de Quimica, sino también en otras
disciplinas cientificas como la Biologia.

A continuacion, el bloque de reacciones quimicas proporciona al alumnado un mayor
numero de herramientas para la realizacion de calculos estequiométricos avanzados y
calculos en general con sistemas fisicoquimicos importantes, como las disoluciones y los
gases ideales.

Los saberes basicos propios de Quimica terminan con el bloque sobre quimica
organica, que se introdujo en el ultimo curso de la Educacién Secundaria Obligatoria, y
que se presenta en esta etapa con una mayor profundidad incluyendo las propiedades
generales de los compuestos del carbono y su nomenclatura. Esto preparara a los
estudiantes para afrontar en el curso siguiente como es la estructura y reactividad de los
mismos, algo de evidente importancia en muchos ambitos de nuestra sociedad actual
como, por ejemplo, la sintesis de farmacos y de polimeros.

Los saberes de Fisica comienzan con el bloque de cinematica. Para alcanzar un nivel
de significacidn mayor en el aprendizaje con respecto a la etapa anterior, este bloque se



presenta desde un enfoque vectorial, de modo que la carga matematica de esta unidad se
vaya adecuando a los requerimientos del desarrollo madurativo del alumnado. Ademas,
comprende un mayor numero de movimientos que les permite ampliar las perspectivas de
esta rama de la mecanica.

Igual de importante es conocer cuales son las causas del movimiento, por eso el
siguiente bloque presenta los conocimientos, destrezas y actitudes correspondientes a la
estatica y a la dinamica. Aprovechando el enfoque vectorial del bloque anterior, el
alumnado aplica esta herramienta a describir los efectos de las fuerzas sobre particulas y
sobre sélidos rigidos en lo referido al momento que produce una fuerza, deduciendo
cuales son las causas en cada caso. El hecho de centrar este bloque en la descripcion
analitica de las fuerzas y sus ejemplos, y no en el caso particular de las fuerzas centrales,
que se incluyen en Fisica de 2.° de Bachillerato, permite una mayor comprension para
sentar las bases del conocimiento significativo.

Por ultimo, el bloque de energia presenta los saberes como continuidad a los que se
estudiaron en la etapa anterior, profundizando mas en el trabajo, la potencia y la energia
mecanica y su conservacion; asi como en los aspectos basicos de termodinamica que les
permitan entender el funcionamiento de sistemas termodinamicos simples y sus
aplicaciones mas inmediatas. Todo ello encaminado a comprender la importancia del
concepto de energia en nuestra vida cotidiana y en relacion con otras disciplinas
cientificas y tecnoldgicas.

Este curriculo de Fisica y Quimica para 1.° de Bachillerato se presenta como una
propuesta integradora que afianza las bases del estudio, poniendo de manifiesto el
aprendizaje competencial, y que despierta vocaciones cientificas entre el alumnado.
Combinado con una metodologia integradora STEM se asegura el aprendizaje
significativo del alumnado, lo que resulta en un mayor numero de estudiantes de
disciplinas cientificas.

2.3. Caracteristicas de la Fisica en 2° bachillerato

La fisica, como disciplina que estudia la naturaleza, se encarga de entender y describir
el universo, desde los fendbmenos que se producen en el microcosmos hasta aquellos que
se dan en el macrocosmos. La materia, la energia y las interacciones se comportan de
forma distinta en las diferentes situaciones, lo que hace que los modelos, principios y
leyes de la fisica que el alumnado ha de aplicar para explicar la naturaleza deban
ajustarse a la escala de trabajo y a que las respuestas que encuentre seran siempre
aproximadas y condicionadas por el contexto. Resulta adecuado que los alumnos y
alumnas perciban la fisica como una ciencia que evoluciona, y reconozcan también que
los conocimientos que implica la relacionan intimamente con la tecnologia, la sociedad y
el medioambiente, lo que la convierte en una ciencia indispensable para la formacion
individual de cada estudiante de la modalidad de Ciencias y Tecnologia, pues le permite
formar parte activa de una ciencia en construccién a partir del analisis de su evolucién
histérica y de las destrezas que adquiere para observar, explicar y demostrar los
fendmenos naturales.

Por otro lado, con la ensefianza de esta materia se pretende desmitificar que la fisica
sea algo complejo, mostrando que muchos de los fendmenos que ocurren en el dia a dia
pueden comprenderse y explicarse a través de modelos y leyes fisicas accesibles.
Conseguir que resulte interesante el estudio de estos fendmenos contribuye a formar una



ciudania critica y con una base cientifica adecuada. La fisica estd presente en los
avances tecnologicos que facilitan un mejor desarrollo econémico de la sociedad, que
actualmente prioriza la sostenibilidad y busca soluciones a los graves problemas
ambientales. La continua innovacion impulsa este desarrollo tecnoldgico y el alumnado,
que puede formar parte de esta comunidad cientifica, debe poseer las competencias para
contribuir a él y los conocimientos, destrezas y actitudes que lleven asociados. Fomentar
en el estudiante la curiosidad por el funcionamiento y conocimiento de la naturaleza es el
punto de partida para conseguir unos logros que contribuiran de forma positiva en la
sociedad.

El disefio de la materia parte de las competencias especificas, cuyo desarrollo permite
al alumnado adquirir conocimientos, destrezas y actitudes cientificos avanzados. Estas
competencias no se refieren exclusivamente a elementos de la fisica, sino que también
hacen referencia a elementos transversales que juegan un papel importante en la
completa formacién de los alumnos y alumnas. En este proceso no debe olvidarse el
caracter experimental de esta ciencia, por eso se propone la utilizacion de metodologias y
herramientas experimentales, entre ellas la formulacion matematica de las leyes y
principios, los instrumentos de laboratorio y las herramientas tecnoldgicas que pueden
facilitar la comprension de los conceptos y fendmenos. Por otro lado, estas competencias
también pretenden fomentar el trabajo en equipo y los valores sociales y civicos para
lograr personas comprometidas que utilicen la ciencia para la formacion permanente a lo
largo de la vida, el desarrollo medioambiental, el bien comunitario y el progreso de la
sociedad.

Los conocimientos, destrezas y actitudes basicas que ha adquirido el alumnado en la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria y en el primer curso de Bachillerato han
creado en él una estructura competencial sobre la que consolidar y construir los saberes
cientificos que aporta la fisica en este curso. Los diferentes bloques de saberes basicos
de la materia de Fisica de Bachillerato van enfocados a relacionar y completar a los de las
ensefianzas de etapas anteriores, de forma que el alumnado pueda adquirir una
percepcion global de las distintas lineas de trabajo en fisica y de sus muy diversas
aplicaciones. Aunque aparezcan presentados de este modo, en realidad la ordenacién de
los bloques no responde a una secuencia establecida para que el profesorado pueda
trabajar de acuerdo a la temporalizacion mas adecuada para las necesidades de su grupo
concreto.

Los dos primeros bloques hacen referencia a la teoria clasica de campos. En el
primero de ellos se abarcan los conocimientos, destrezas y actitudes referidos al estudio
del campo gravitatorio. En él se presentan, empleando las herramientas matematicas
adecuadas, las interacciones que se generan entre particulas masicas y, en relacion con
algunos de los conocimientos de cursos anteriores, su mecanica, su energia y los
principios de conservaciéon. A continuacion, el segundo bloque comprende los saberes
sobre electromagnetismo. Describe los campos eléctrico y magnético, tanto estaticos
como variables en el tiempo, y sus caracteristicas y aplicaciones tecnoldgicas,
biosanitarias e industriales.

El siguiente bloque se refiere a vibraciones y ondas, contemplando el movimiento
oscilatorio como generador de perturbaciones y su propagacion en el espacio-tiempo a
través de un movimiento ondulatorio. Finalmente, presenta la conservacién de energia en
las ondas y su aplicacion en ejemplos concretos como son las ondas sonoras y las ondas
electromagnéticas, lo que abre el estudio de los procesos propios de la Optica fisica y la



Optica geométrica.

Con el ultimo bloque se muestra el panorama general de la fisica del presente y el
futuro. En él se exponen los conocimientos, destrezas y actitudes de la fisica cuantica y
de la fisica de particulas. Bajo los principios fundamentales de la fisica relativista, este
bloque incluye modelos que explican la constitucion de la materia y los procesos que
ocurren cuando se estudia ciencia a nivel microscopico. Este bloque permitira al
alumnado aproximarse a las fronteras de la fisica y abrira su curiosidad —el mejor motor
para su aprendizaje— al ver que todavia quedan muchas preguntas por resolver y muchos
retos que deben ser atendidos desde la investigacion y el desarrollo de esta ciencia.

Para completar el aprendizaje competencial de esta materia, el curriculo presenta los
criterios de evaluacion. Al referirse directamente a las competencias especificas, estos
evaluan el progreso competencial del alumnado de forma significativa, pretendiendo una
evaluacion que vaya mas alla de verter integramente contenidos tedricos o resultados, y
justifican el saber util sobre situaciones concretas de la naturaleza, es decir, van
encaminadas a la adquisicion de estrategias y herramientas para la resolucion de
problemas como elemento clave del aprendizaje significativo. La integracién de
aprendizajes en un contexto global permite, asi, que el desarrollo cientifico del alumnado
contribuya en su evaluacion.

Con esta materia se busca, en definitiva, que los alumnos y alumnas generen
curiosidad por la investigacion de las ciencias y se formen para satisfacer las demandas
sociales, tecnoldgicas e industriales que nos deparan el presente y el futuro cercano, sin
perder la perspectiva del punto de vista medioambiental y de justicia social.

2.4. Caracteristicas de la Quimica en 2° bachillerato

En la naturaleza existen infinidad de procesos y fendmenos que la ciencia trata de
explicar a través de diferentes leyes y teorias. El aprendizaje de disciplinas cientificas
empiricas como la quimica fomenta en los estudiantes el interés por comprender la
realidad y valorar la relevancia de esta ciencia tan completa y versatil a partir del
conocimiento de las aplicaciones que tiene en distintos contextos. Mediante el estudio de
la quimica se consigue que el alumnado desarrolle competencias para comprender y
describir como es la composicion y la naturaleza de la materia y cémo se transforma. A lo
largo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el 1¢" curso de Bachillerato, el alumnado
se ha iniciado en el conocimiento de la quimica y, mediante una primera aproximacion, ha
aprendido los principios basicos de esta ciencia, y como estos se aplican a la descripcion
de los fendbmenos quimicos mas sencillos. A partir de aqui, el propdsito principal de esta
materia en 2° de Bachillerato es profundizar sobre estos conocimientos para aportar al
alumnado una vision mas amplia de esta ciencia, y otorgarle una base quimica suficiente
y las habilidades experimentales necesarias, con el doble fin de desarrollar un interés por
la quimica y de que puedan continuar, si asi lo desean, estudios relacionados.

Para alcanzar esta doble meta, este curriculo de la materia de Quimica en 2° curso de
Bachillerato propone un conjunto de competencias especificas de marcado caracter
abierto y generalista, pues se entiende que el aprendizaje competencial requiere de una
metodologia muy particular adaptada a la situacion del grupo. Entender los fundamentos
de los procesos y fendmenos quimicos, comprender como funcionan los modelos y las
leyes de la quimica y manejar correctamente el lenguaje quimico forman parte de las
competencias especificas de la materia. Otros aspectos referidos al buen concepto de la



quimica como ciencia y sus relaciones con otras areas de conocimiento, al desarrollo de
técnicas de trabajo propias del pensamiento cientifico y a las repercusiones de la quimica
en los contextos industrial, sanitario, econdmico y medioambiental de la sociedad actual,
completan la formacion competencial del alumnado, proporcionandole un perfil adecuado
para desenvolverse segun las demandas del mundo real.

A través del desarrollo de las competencias y los bloques de saberes asociados se
logra una formacién completa del alumnado en quimica. No obstante, para completar el
desarrollo curricular de esta materia es necesario definir también sus criterios de
evaluacion que, como en el resto de materias de este curriculo, son de caracter
competencial por estar directamente relacionados con cada una de las competencias
especificas que se han propuesto y con los descriptores competenciales del bachillerato.
Por este motivo, el curriculo de la materia de Quimica de 2° de Bachillerato presenta, para
cada una de las competencias especificas, un conjunto de criterios de evaluacion que
tienen un caracter abierto, yendo mas alla de la mera evaluacion de conceptos y
contemplando una evaluacién holistica y global de los conocimientos, destrezas y
actitudes propios de las competencias definidas para esta materia.

El aprendizaje de la Quimica en 2° de Bachillerato estructura los saberes basicos en
tres grandes bloques, que estan organizados de manera independiente de forma que
permitan abarcar los conocimientos, destrezas y actitudes basicos de esta ciencia
adecuados a esta etapa educativa. Aunque se presenten en este documento con un
orden prefijado, al no existir una secuencia definida para los bloques, la distribucién a lo
largo de un curso escolar permite una flexibilidad en temporalizacion y metodologia.

En el primer bloque se profundiza sobre la estructura de la materia y el enlace
quimico, haciendo uso de principios fundamentales de la mecanica cuantica para la
descripcion de los atomos, su estructura nuclear y su corteza electronica, y para el estudio
de la formacion y las propiedades de elementos y compuestos a través de los distintos
tipos de enlaces quimicos y de fuerzas intermoleculares.

El segundo bloque de saberes basicos introduce los aspectos mas avanzados de las
reacciones quimicas sumando, a los calculos estequiométricos de cursos anteriores, los
fundamentos termodinamicos y cinéticos. A continuacion, se incluye el estado de
equilibrio quimico resaltando la importancia de las reacciones reversibles en contextos
cotidianos. Para terminar, se presentan ejemplos de reacciones quimicas que deben ser
entendidas como equilibrios quimicos, como son las que se producen en la formacion de
precipitados, entre acidos y bases y entre pares redox conjugados.

Por ultimo, el tercer bloque abarca el amplio campo de la quimica en el que se
describen a fondo la estructura y la reactividad de los compuestos organicos. Por su gran
relevancia en la sociedad actual, la quimica del carbono es indicativa del progreso de una
civilizacion, de ahi la importancia de estudiar en esta etapa como son los compuestos
organicos y como reaccionan, para aplicarlo en polimeros y plasticos.

Este enfoque esta en la linea del aprendizaje STEM, con el que se propone trabajar de
manera global todo el conjunto de las disciplinas cientificas. Independientemente de la
metodologia aplicada en cada caso en el aula, es deseable que las programaciones
didacticas de esta materia contemplen esta linea de aprendizaje para darle un caracter
mas competencial, si cabe, al aprendizaje de la Quimica.

Las ciencias basicas que se incluyen en los estudios de Bachillerato contribuyen,
todas por igual y de forma complementaria, al desarrollo de un perfil del alumnado basado



en el cuestionamiento y el razonamiento que son propios del pensamiento cientifico. La
quimica es, sin duda, una herramienta fundamental en la contribucion de esos saberes
cientificos a proporcionar respuestas a las necesidades del ser humano. El fin ultimo del
aprendizaje de esta ciencia en la presente etapa es conseguir un conocimiento quimico
mas profundo que desarrolle el pensamiento cientifico, motivando mas preguntas, mas
conocimiento, mas habitos del trabajo caracteristico de la ciencia y, en ultima instancia,
mas vocacion, gracias a los que el alumnado quiera dedicarse a desempefios como la
investigacion y las actividades laborales cientificas.

2.5. Caracteristicas de las Ciencias Generales en 2° bachillerato

En la sociedad actual multitud de aspectos estan relacionados con la actividad
cientifica, tanto en el campo sanitario como en el tecnoldgico, el social y divulgativo.
Poseer una formacion cientifica solida permite a cada individuo defender una opinién
fundamentada ante hechos que pueden resultar controvertidos y que forman parte del dia
a dia de nuestro mundo. Esta materia ofrece al alumnado una formacion basica en las
cuatro disciplinas cientificas fundamentales. Ademas, el enfoque interdisciplinar
caracteristico de la ensefianza STEM confiere al curriculo un caracter unificador que pone
en evidencia que las diferentes ciencias no son mas que una especializacion dentro del
conjunto global y coherente que es el conocimiento cientifico. De hecho, en el desarrollo
de la investigacion como actividad laboral, los cientificos y cientificas relacionan
conocimientos, destrezas y actitudes de todas las disciplinas para enriquecer sus estudios
y contribuir de forma mas eficiente al progreso de la sociedad.

El alumnado que cursa Ciencias Generales adquiere una comprension general de los
principios que rigen los fendmenos del mundo natural. Para ello, esta materia parte de las
competencias especificas, que tienen como finalidad que el alumnado entienda, explique
y movilice conocimientos, destrezas y actitudes no solo relacionados con la situacién y las
repercusiones de la ciencia en la actualidad, sino también con los procedimientos de la
actividad cientifica y su relevancia en el avance social, la necesidad de un trato igualitario
entre personas en la ciencia y el caracter consistente y global del conjunto de las
disciplinas cientificas. A esta materia podran acceder diferentes perfiles de estudiantes,
con distintas formaciones previas en ciencias, por lo que la adquisicion de los
aprendizajes esenciales de esta materia se construye a partir de las ciencias basicas que
todo alumno y alumna ha cursado durante la Educacion Secundaria Obligatoria,
profundizando a partir de ahi para alcanzar las competencias y los objetivos propios de la
etapa del Bachillerato.

Acompafiando a las competencias especificas de esta materia se encuentran los
criterios de evaluacion. Su marcado caracter competencial los convierte en evaluadores
de los saberes basicos que el alumnado debe adquirir para desenvolverse en una
sociedad que demanda espiritu critico ante cuestiones cientificas. Sus caracteristicas se
corresponden con las de un curriculo que pretende desarrollar el pensamiento cientifico
para que la ciudadania comprenda, explique y razone por qué sin ciencia no hay futuro.

El desarrollo de las competencias especificas se apoya en los saberes basicos de la
materia, que se encuentran estructurados en cinco bloques que incluyen los
conocimientos, destrezas y actitudes imprescindibles.

El bloque «Construyendo ciencia» trata los aspectos basicos de la actividad cientifica
general: el uso de las metodologias cientificas para el estudio de fendmenos naturales, la



experimentacion incluyendo los instrumentos necesarios y sus normas de uso, la
utilizacion adecuada del lenguaje cientifico y de las herramientas matematicas
pertinentes, etc. Se trata de un bloque introductorio que, lejos de pretender ser tratado de
manera tedrica, busca desarrollar destrezas practicas utiles para el resto de los bloques.

El segundo bloque, «Un universo de materia y energia», recoge dos conceptos
fundamentales de la ciencia: la materia y la energia. Estos conceptos son esenciales en el
estudio y trabajo de la ciencia, pues son la base para la construccién de aprendizajes
sobre los sistemas fisicoquimicos, biolégicos y geoldgicos.

En el bloque «El sistema Tierra» se hace una aproximacion al estudio de la Tierra y los
sistemas terrestres desde el punto de vista de la geologia planetaria, de la tectonica de
placas y de la dindamica de las capas fluidas. Ademas, incluye aspectos clave
encaminados a la concienciacion del alumnado sobre la necesidad de adoptar un modelo
de desarrollo sostenible y la promocidn de la salud.

El bloque «Biologia para el siglo XXI» trata de algunas cuestiones sobre la
biotecnologia y su importancia en la investigacion de enfermedades, técnicas de
agricultura y ganaderia o recuperacion medioambiental, entre otras.

Por ultimo, el bloque «Las fuerzas que nos mueven» presenta las fuerzas
fundamentales de la naturaleza y los efectos que tienen sobre los sistemas. Estos
saberes permiten dar explicaciones a aspectos tan importantes como el movimiento de los
cuerpos o las deformaciones de la corteza terrestre.

En definitiva, el curriculo de Ciencias Generales no solo pretende concienciar sobre la
importancia de las ciencias, e incentivar vocaciones cientificas y formadores cientificos
que tengan un criterio propio y fundamentado para la difusion de ideas por encima de
afirmaciones pseudocientificas y engafosas, sino que proporcionara al alumnado que
desee explorar otros campos profesionales no vinculados directamente con las ciencias,
conocimientos y aprendizajes propios de las ciencias que permitan un enfoque riguroso y
certero en su labor profesional. Las herramientas que proporciona este curriculo invitan al
desarrollo de proyectos y a la cooperacion interdisciplinar, propios de la investigacion
cientifica. Esto confiere al aprendizaje de la ciencia un caracter holistico e integrado, que
enriquece la significatividad y prepara al alumnado para afrontar el futuro.



3. METODOLOGIA

3.1. Criterios metodoloégicos y fundamentos pedagoégicos

Estamos ante la piedra angular de la educacion. Parece claro que el profesor debe
motivar, dirigir el proceso, comunicar y evaluar y hacer que el alumno se cuestione el
porqué de las cosas. En este nivel todavia hay alumnos que se encuentran en un estadio
inicial de las operaciones formales por lo que conviene un acercamiento a los conceptos
basado en experiencias directas o cercanas. No se puede proponer un método unico e
inflexible, sino mas bien una combinacion de varios con tal de que constituyan un eficaz
“‘método de aprendizaje” del alumno.

Vista la importancia que la programacion didactica tiene en la practica educativa
haremos una revision a algunos de los fundamentos en los que debe basarse.

+ Fundamentacion Epistemolégica.

El alumnado debe de ser y sentirse los auténticos protagonistas de su aprendizaje
como ocurre con los cientificos; para ello tienen que exponer sus ideas, discutirlas,
contrastarlas, cuestionarlas, ampliarlas, modificarlas, aplicarlas... y, sobre todo, percibir
que se usan en el aula.

+ Fundamentacion Sociolégica

La Fisica y la Quimica y las Ciencias Generales ayudan a reflexionar sobre las
relaciones de la Ciencia con la Tecnologia y la Sociedad y a valorar, desde un punto de
vista individual y colectivo, las implicaciones éticas de la investigacion.

Otro aspecto sociologico que adquiere gran importancia es la organizacion grupal. Las
actividades de aprendizaje se pueden clasificar en funcion del agrupamiento, en tres
tipos: actividades de gran grupo, es decir, toda la clase, actividades en pequefio grupo de
cuatro o cinco alumnos y actividades de tratamiento individual. El aprendizaje cooperativo
es un enfoque de ensefanza en el cual se procura utilizar al maximo actividades en las
cuales es necesaria la ayuda entre estudiantes, ya sea en pares o grupos pequeios,
dentro de un contexto ensefanza-aprendizaje. El aprendizaje cooperativo se basa en que
cada estudiante intenta mejorar su aprendizaje y resultados, pero también los de sus
companeros.

Consideramos que el pequefio grupo es la manera mas rentable de desarrollar la
mayoria de las actividades generadas en el aula y se fundamentan en una concepcion del
conocimiento que va mas alla de la idea de que es solo el profesor quien lo transmite de
forma oral. Por el contrario, se debe de asumir la diversidad de fuentes de informacion, a
través de las cuales el conocimiento penetra en el sistema aula.

Sociolégicamente también requiere gran importancia atender a la diversidad de
intereses, motivaciones y capacidades de alumnos y alumnas, preparando actividades de
refuerzo y de ampliacién y modificando adecuadamente los ritmos de aprendizaje.

+ Fundamentacion Psicopedagodgica

Durante décadas las principales teorias del aprendizaje han coincidido en una forma de
concebirlo: el conductismo. EI conocimiento va desde el profesor al alumno, que actua
como mero receptor de esa informacién. Si el alumno es aplicado y el profesor es
competente, el aprendizaje esta garantizado. En cambio, el modelo te6rico mas reciente
del aprendizaje es el constructivismo (NOVAK J.D.) El conocimiento es siempre una
interaccién entre la nueva informacion que se nos presenta y lo que ya sabiamos, de
forma que aprender es construir modelos para representar la informacion que recibimos
basandonos en lo que ya conocemos.



Hoy en dia, parece que las posiciones constructivistas han ganado la partida entre los
investigadores de la educacién, aunque sélo en un sector todavia pequefio de los
profesores, la mayor parte de los cuales se mantienen, de manera implicita, en posiciones
conductistas.

+ Principios didacticos

Los fundamentos epistemoldgicos, sociolégicos y psicopedagdgicos se pueden integrar
en los principios didacticos siguientes para Fisica y Quimica y Ciencias Generales:

e Partir de los intereses y motivaciones de los alumnos. No parece légico
suponer que al principio todos los alumnos estén predispuestos a aprender lo que el
profesor crea conveniente. Para motivarlos, la programacion fomentara el interés
intrinseco de lo que se aprende, adecuando los contenidos a los conocimientos,
capacidades previas € intereses de los alumnos.
e Partir de los errores conceptuales con la intencion de cambiarlos y conectar
con los conocimientos previos. Todo aprendiz tiene un bagaje de conocimientos
previos, en buena medida implicitos, con los que es preciso conectar para que lo que
se aprenda tenga sentido. Por el contrario, muchas veces persisten ideas previas
erroneas que han de ser evidenciadas y erradicadas. La programacion incluira
actividades para activar los conocimientos previos y para descubrir las ideas erroneas.
e Dosificar la cantidad de informacion nueva presentada en cada tarea. Es
necesario evitar que los contenidos programados superen los recursos cognitivos del
alumno. Para ello, en la programacion se deben seleccionar y secuenciar la
presentacion de los nuevos contenidos, destacando lo nuevo y consolidando lo ya
aprendido.
e Hacer que se condensen y automaticen los conocimientos basicos que sean
necesarios para futuros aprendizajes. Para ello se deberan analizar los materiales
de aprendizaje y seleccionar en la programacion aquellos contenidos conceptuales o
procedimentales que sean necesarios para el futuro.
o Diversificar las tareas y situaciones de aprendizaje para los contenidos. Un
contenido se debera tratar a partir de varias rutas diferentes, contribuyendo con ello a
facilitar su conexién con nuevos aprendizajes y, por tanto, su recuperacion y
transferencia a nuevos contextos y situaciones.
e Disenar las situaciones de aprendizaje en funciéon de los contextos y tareas
en donde los estudiantes deben recuperar lo aprendido. Se debera pensar en
situaciones futuras de la vida cotidiana en las que los alumnos podran comprobar la
funcionalidad de sus conocimientos, por lo que se justifica su aprendizaje.
e Organizar y conectar lo mas posible los aprendizajes unos con otros, de
forma que el alumno perciba las relaciones explicitas entre ellos. La comprension,
en particular, y el aprendizaje constructivo, en general, dependen del grado en que el
estudiante sea capaz de relacionar unos conocimientos con otros. Se debera hacer que
el que aprende teja una red de significados lo mas organizada posible, ya que asi se
facilita también la transferencia de lo aprendido. Para ello se deberan programar
estrategias de sintesis y organizacion de los conocimientos, como, por ejemplo, los
mapas conceptuales.

e Promover en los alumnos y alumnas la reflexién sobre sus conocimientos. Se

deben programar las tareas de forma que el alumnado busque sus propias respuestas

de manera que el aprendizaje sea una tarea reflexiva y no repetitiva, buscando la
reflexidon consciente sobre lo aprendido en relaciéon con sus ideas.



e Fomentar el trabajo en equipo. Podemos plantear problemas o tareas abiertas y
promover la colaboracion del alumnado para su resolucién. Se deberan plantear en
grupo, con el fin de fomentar los aprendizajes sociales.

e Instruir a los alumnos y alumnas en la planificacion y organizacion de su propio
aprendizaje, programando tareas ante las que deben tomar decisiones, planificando,
estableciendo metas, seleccionando estrategias y evaluando resultados. Aprendiendo
a aprender, en definitiva. (NOVAK, J. y GOWIN, D.).

3.2. Actividades de Ensenanza-Aprendizaje

El disefio de actividades debe de ser el motor que ponga en marcha y consolide el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Por ello se formularan distintos tipos de propuestas:

e Actividades de motivacion

Esta actividad es de gran valor educativo pues permite concienciar al alumnado sobre
la importancia de la unidad que se va a tratar.

e Deteccion de ideas previas

Esta actividad debe tener basicamente como finalidad los conocimientos e ideas
previas de los alumnos en relacion al cuerpo de conocimientos que se desea tratar, para
ello es oportuno realizar un test de ideas previas que permitan poner de manifiesto estos
aspectos. En la investigacion sobre didactica de las ciencias experimentales se ha
desarrollado de forma notable el analisis de qué ideas usa el alumnado, para la
interpretacion de los fendmenos y cémo las utiliza en la construccion del conocimiento
antes de recibir una ensefianza objetivamente cientifica.

Segun diversos autores, como Hierrezuelo J. y Montero A., estas ideas anteriores al
proceso formal del aprendizaje son entre otras causas las responsables de numerosos
errores conceptuales, de ahi que su conocimiento y evaluacion constituya el elemento de
partida de cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje, con el fin de aplicar una
adecuada metodologia que contribuya a cambiar dichas ideas previas.

e Actividades Procedimentales: Resolucion de problemas y practicas de
laboratorio

Partiendo de situaciones cotidianas, siempre que sea posible, o de ciertas cuestiones
clave dirigidas a los alumnos se ira construyendo el cuerpo de contenidos de la unidad,
mediante actividades apropiadas. La estrategia buscara la actividad constructiva del
alumno mediante el planteamiento de interrogantes, intento de respuesta por parte de los
alumnos, suministro de informacién y reflexion de lo aprendido.

Asi se introduciran los conceptos de la unidad y se disefiara un conjunto de actividades
(actividades de desarrollo) diversas que den respuesta a las cuestiones planteadas. Las
actividades tendran diferente grado de dificultad para atender a la diversidad del
alumnado.

Ademas, se plantearan una serie de actividades de consolidacién que son las que
van a ayudar a los alumnos/as a afianzar los conocimientos adquiridos a lo largo del
desarrollo de la Unidad Didactica.

e Actividades interactivas

El desarrollo experimentado por las tecnologias de la informacion conlleva a un notable
incremento en cuanto a atractivos programas y materiales curriculares, que bajo un
soporte informatico se presentan como un importantisimo complemento al servicio de la
ensefianza.



Consciente de esta nueva forma de “ensenar”, la Consejeria de Educaciéon de Castilla
La Mancha ha impulsado un elenco de actuaciones orientadas al fomento de dichos
recursos didacticos.

En este sentido, los programas interactivos a través de Internet, constituyen un
novedoso enfoque metodologico en el campo de la ensefanza, permitiendo mejorar
sustancialmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sus caracteristicas principales son:

o Constituyen un complemento eficaz de las actividades propias de la ensefianza

presencial tradicional con las actividades personalizadas ofertadas por la Red.

o La informacién existente en la Red es amplia, diversa y actualizada, desbordando
los limites propios de cualquier texto tradicional.

o Permiten la realizacion de “applets” o simuladores interactivos de problemas,
cuestiones y practicas de laboratorio.

o Permiten adaptar y personalizar el curriculo, adecuandolo a los ritmos de
aprendizaje del alumnado, lo que constituye una de las bases de la Adaptacion
Curricular.

Siempre que sea posible, se utilizaran proyecciones digitales a través del proyector del
aula o de la pizarra digital interactiva. Ademas, determinadas actividades pueden
realizarse a través de ordenadores, como son los applets de simulacion en los bloques de
fisica como fuerzas y movimientos, pero también en los bloques de quimica como por
ejemplo para el ajuste de reacciones quimicas. Pueden ser utilizadas otro tipo de
herramientas como blogs de aula, wikis y foros de debate, asi como el uso de aulas
virtuales a través de la plataforma EducamosCLM. Todas estas herramientas estan
supeditadas al acceso que los alumnos tengan a los ordenadores con conexién a internet
en el aula o en sus casas.

4. AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

Los agrupamientos del departamento de Fisica y Quimica son:

e 2°ESO A: 23 alumnos ubicados en su aula-grupo (A7) donde se imparte la
materia de manera habitual por el profesor Luis Camacho Torrente.

e 2° ESO B: 21 alumnos ubicados en su aula-grupo (A8) donde se imparte la
materia de manera habitual por el profesor Luis Camacho Torrente.

e 3° ESO A: 16 alumnos ubicados en su aula-grupo (A9) donde se imparte la
materia de manera habitual por el profesor Luis Camacho Torrente.

e 3° ESO B: 17 alumnos ubicados en su aula-grupo (A9) donde se imparte la
materia de manera habitual por el profesor José Antonio Iniesta Gonzalez.

e 4° ESO AC: 18 alumnos ubicados en el aula-grupo de 4° A (B2) donde se
imparte la materia de manera habitual por el profesor Luis Camacho
Torrente.

e 4° ESO B: 14 alumnos ubicados en su aula-grupo (B3) donde se imparte la
materia de manera habitual por el profesor José Antonio Iniesta Gonzalez.

e 1° Bachillerato A: 23 alumnos ubicados en su aula-grupo (C12) donde se
imparte la materia de manera habitual por el profesor José Antonio Iniesta



Gonzalez.

e 1° Bachillerato B: 23 alumnos ubicados en su aula-grupo (C4) donde se
imparte la materia de manera habitual por el profesor José Antonio Iniesta
Gonzalez.

e 2° Bachillerato A Fisica: 27 alumnos ubicados en su aula-grupo (C6) donde
se imparte la materia de manera habitual por el profesor Luis Camacho
Torrente.

e 2° Bachillerato AB Quimica: 28 alumnos ubicados en el aula-grupo de 2°A
(C6) donde se imparte la materia de manera habitual por el profesor José
Antonio Iniesta Gonzalez.

e 2° Bachillerato C Ciencias Generales: 11 alumnos ubicados en el
laboratorio de Fisica y Quimica (B5) donde se imparte la materia de

manera habitual por el profesor Luis Camacho Torrente.

5. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Gracias a la actual tecnologia, podemos disponer de excelentes recursos didacticos
para la ensefianza, no obstante, la experiencia nos indica que en la mayor parte de las
clases se siguen utilizando de forma habitual los llamados recursos tradicionales: libro de
texto, apuntes, pizarra etc. Consideraremos la siguiente clasificacion:

% Recursos bibliograficos

Se utilzan los libros de texto siguientes:

Fisica y Quimica 2° ESO Geniox, editorial Oxford, ISBN 9780190539863 (se
comienza a utilizar este curso 2023-2024).

Fisica y Quimica 3° ESO Geniox, editorial Oxford, ISBN 9780190530471 (se
comienzo a utilizar el curso 2022-2023).

Fisica y Quimica 4° ESO Geniox, editorial Oxford, ISBN 9780190539870 (se
comienza a utilizar este curso 2023-2024).

Fisica y Quimica 1° de bachillerato Geniox Pro, editorial Oxford ISBN
9780190545802 (se comienzo a utilizar el curso 2022-2023).

Fisica 2° de Bachillerato, libro de teoria y problemas elaborado por el profesor.

Quimica de 2° Bachillerato, libro de teoria y problemas elaborado por el
profesor.

Ciencias Generales de 2° de Bachillerato, libro de teoria y problemas
elaborado por el profesor.

Ademas, en todos los cursos se utilizaran monografias y libros especificos
(como por ejemplo para la lectura de biografias de cientificos notables, o el
tratamiento de algun tema puntual), periédicos y revistas.

% Recursos audiovisuales

Cada vez se imponen su uso en las aulas, representando una de las grandes
aportaciones de la tecnologia actual al campo educativo. Destacaremos los siguientes:
videos didacticos (muy utilizados por sus funciones de motivar, informar y visualizar. A



su uso contribuye la notable y excelente oferta que existe en el mercado, y en particular
en las Ciencias), mapas, carteles y murales (el Sistema Periddico tal vez sea el mas
utilizado en Quimica), maquetas y modelos tridimensionales (en el campo de las
Ciencias es relativamente frecuente su uso, sobre todo en la representacion de los
modelos geométricos de las moléculas), pizarra (es el recurso tradicional y se sigue
usando con asiduidad) y panel digital (es un recurso muy util y versatil que aumenta
muchisimo las posibilidades educativas).

% Recursos informaticos
El uso generalizado del ordenador justifica su importancia para la ensefianza, a esto
habria que afiadir el tratamiento especial que a este tipo de recursos otorgan desde
hace tan solo unos afos las nuevas disposiciones educativas con el fin de su total
integracion al aula, dando lugar a la llamada “Ensefanza Asistida por Ordenador”
(E.A.O.). Destacamos los siguientes:

- Plataforma EducamosCLM (aulas virtuales). Google Classroom.

- Programas o software especificos: Abarcando cada vez una mayor amplitud
de contenidos con tratamiento pedagodgico, en este sentido habria que
destacar los llamados “programas tutoriales”, especificamente disefiados para
la ensefanza.

- Simuladores interactivos: De extraordinario uso para la ensehanza de
Ciencias Experimentales, constituyendo un indudable complemento de las
tradicionales practicas de laboratorio.

- Internet: Con innumerables paginas de interés formativo como por ejemplo las
simulaciones de laboratorio.

- Laboratorio: Mas que un recurso, el laboratorio constituye una herramienta
imprescindible para la ensefianza de las Ciencias Experimentales. Las
practicas han de estar disefiadas de forma que sean sencillas, seguras y estén
directamente relacionadas con los contenidos tratados.

6. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA

Tal y como sefala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se
regula la inclusion educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La
Mancha: “se entiende como inclusion educativa el conjunto de actuaciones y medidas
educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la
participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas,
teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y economicas, culturales y
linglisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades
personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la
equidad de la educacion, la normalizacion, la inclusion y la compensacion educativa para
todo el alumnado.

El citado cuerpo normativo, en sus articulos de 5 a 15 expone las diferentes medidas
que se pueden articular para conseguir dar una respuesta adecuada a los alumnos, en



funcion de sus necesidades, intereses y motivaciones. Asi se contemplan:

6.1. Medidas promovidas por la Consejeria de Educacion (articulo 5): Son todas
aquellas actuaciones que permitan ofrecer una educacién comun de calidad a todo el
alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de oportunidades, con la
finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y
motivaciones del conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades
para la prevencion, seguimiento y control del absentismo, fracaso y abandono escolar,
las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso al curriculo, a
la movilidad, a la comunicacion, cuantas otras pudieran detectarse, los programas,
planes o proyectos de innovacién e investigacién educativas, los planes de formacién
permanente para el profesorado en materia de inclusién educativa o la dotacion de
recursos personales, materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten la
accesibilidad universal del alumnado.

6.2. Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): Son todas
aquellas que, en el marco del proyecto educativo del centro, tras considerar el analisis
de sus necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores inclusivos de la
propia comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten
ofrecer una educacién de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y
dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del
conjunto del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos
de innovacion, formacién e investigacion promovidos en colaboracidon con la
administracién educativa, los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, el
desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La distribucién del alumnado en grupos
en base al principio de heterogeneidad o las adaptaciones y modificaciones llevadas a
cabo en los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la participacion,
eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicaciéon, comprension y
cuantas otras pudieran detectarse.

6.3. Medidas de inclusién educativa a nivel de aula (articulo 7): Las que como
docentes articularemos en el aula con el objetivo de favorecer el aprendizaje del
alumnado y contribuir a su participacion y valoracion en la dinamica del grupo-clase.
Entre estas medidas, podemos destacar: las estrategias para favorecer el aprendizaje
a través de la interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de
aprendizaje, métodos de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos,
los grupos interactivos o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula
empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de
actividades graduadas o la organizacion de contenidos por centros de interés, el
refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria o la tutoria
individualizada.

6.4. Medidas individualizadas de inclusién educativa (articulo 8): Son
actuaciones, estrategias, procedimientos y recursos puestos en marcha para el
alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensehanza-
aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de
aprendizaje, asi como favorecer su participacion en las actividades del centro y de su
grupo. Estas medidas se disefiaran y desarrollaran por el profesorado y todos los
profesionales que trabajen con el alumnado y contaran con el asesoramiento del
Departamento de Orientacion. Es importante subrayar que estas medidas no suponen



la modificacion de elementos prescriptivos del curriculo. Dentro de esta categoria se
encuentran las adaptaciones de acceso al curriculo, las adaptaciones metodolégicas,
las adaptaciones de profundizacion, ampliacién o enriquecimiento o la escolarizacion
por debajo del curso que le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion
tardia a nuestro sistema educativo.

6.5. Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): Se trata de
aquellas medidas que implican ajustes y cambios significativos en algunos de los
aspectos curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema
educativo. Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el
maximo desarrollo posible en funcidon de sus caracteristicas y potencialidades. La
adopcion de estas medidas requiere de una evaluacion psicopedagodgica previa, de un
dictamen de escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las
implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras legales del
alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las adaptaciones curriculares
significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacion curricular, las
exenciones y fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de
Escolarizacion Combinada o en Unidades o Centros de Educacion Especial, los
Programas Especificos de Formacion Profesional y cuantas otras propicien la
inclusion educativa del alumnado y el maximo desarrollo de sus potencialidades y
hayan sido aprobadas por la Direccidon General con competencias en materia de
atencion a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el
alumnado que precise la adopcion de medidas individualizadas o medidas extraordinarias
de inclusion educativa, participara en el conjunto de actividades del centro educativo y
sera atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

A continuacion, abordamos actuaciones concretas en pro de la inclusion educativa,
teniendo en cuenta las caracteristicas del alumnado de nuestro grupo.

1. Medidas de inclusion adoptadas a nivel de aula

Basadas de las estrategias de aprendizaje (talleres, cooperativo, tutoria entre
iguales...), programas de profundizacién y enriquecimiento, refuerzo ordinario, tutoria
individualizada, seguimiento y ajustes metodoldgicos, adaptaciones de acceso eliminando
barreras, acciones para deportistas de alto rendimiento...

2. Medidas de inclusién individualizadas

Este tipo no supone una modificacion de los elementos prescriptivos del curriculo:
adaptaciones de acceso, metodoldgicas, de profundizacién y ampliacion.

En nuestro caso se proponen las siguientes medidas:

2.1. Establecimiento distintos niveles de profundizacién de los contenidos.
Los alumnos realizaran las hojas de ejercicios que se prepararan a tal efecto.
Tras la observacion de los alumnos, se personalizara el numero de
actividades, asi como el nivel de dificultad de las mismas, es decir actividades
con diferente grado de dificultad, en funcion de las caracteristicas del
alumnado.

2.2. Seleccion de recursos y estrategias metodoldgicas en funciéon de las
caracteristicas del alumnado. Utilizaremos el método agrupamientos de
alumnos mas aventajados con otros que van mas retrasados. Hay muchas
actividades por parejas o pequefios grupos de 3 o 4 personas. Cuando las



2.3.

24,

actividades las explica el propio alumno a otro compafero, “el explicador”
comprende aun mejor los contenidos, y el compafero menos aventajado
recibe una ayuda directa de alguien que se ajusta mas a su nivel de
comprension.

Actividades de refuerzo, para los alumnos que tiene dificultades de
aprendizaje, bien por carecer de los conocimientos previos necesarios, por no
dominar la lengua espafiola, por tener alguna discapacidad... Al mismo
tiempo se proponen actividades de ampliacion, para los alumnos con altas
capacidades intelectuales, y también para alumnos con mayor competencia
curricular en la materia.

Actividades de Recuperacion. Se realizan mediante la profundizacion de los
aspectos no superados en la evaluaciéon. Se realizaran las correcciones de las
actividades previstas a tal efecto.



7. ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES Y COMPLEMENTARIAS

e ACTIVIDAD COMPLEMENTARIA: “Dia de la mujer y la nifia en la ciencia”.

Departamentos Organizadores: Departamentos de Ciencias.

Grupos a los que va dirigida: 2°, 3°y 4° E.S.O.

Lugar: Aula/salén de actos.

Temporalizacion: Segundo trimestre.

Objetivos: Conocer el papel de la mujer en la Ciencia desde el pasado hasta la
actualidad.

o ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR: “Visita al Observatorio Astronémico de la

Hita”.

Departamento Organizador: Departamento de Fisica y Quimica

Grupos a los que va dirigida: Alumnos de 4° ESO, 1° de Bachillerato de Fisica y
Quimica y 2° Bachillerato de Fisica.

Lugar: Observatorio de la Hita en Puebla de Almoradiel.

Temporalizacién: 3°" trimestre.

Profesores que la organizan: Luis Camacho Torrente y José Antonio Iniesta
Gonzalez.

Objetivos: Introducir al alumnado en la astonomia y sus leyes fisicas.

8. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

La Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regula la evaluaciéon en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha, contempla en su articulo
10 la evaluacion del proceso de ensefianza y de la propia practica docente

Articulo 10. Evaluacion del proceso de ensefianza y de la propia practica docente.

1. El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente, con la finalidad de mejorarlos y adecuarlos a las
caracteristicas propias del curso, en los términos que establece esta orden. Los
departamentos didacticos propondran y elaboraran herramientas de evaluacion que
faciliten la labor individual y colectiva del profesorado, incluyendo estrategias para la
autoevaluacion y la coevaluacion del alumnado.

2. El profesorado tendra en cuenta la valoracion de los resultados obtenidos en el
proceso de evaluacion continua del alumnado como uno de los indicadores para el
analisis.

3. La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje tendra en cuenta, al menos,
los siguientes aspectos:

a) El anélisis de los resultados obtenidos en cada una de las materias o ambitos y la
reflexion sobre ellos.

b) La adecuacion de los distintos elementos curriculares de las programaciones
didacticas elaboradas por los departamentos.

c¢) Las medidas organizativas de aula, el aprovechamiento y adecuacion de los
recursos y materiales curriculares, el ambiente escolar y las interacciones personales.

d) La coordinaciéon entre los docentes y profesionales que trabajen no solo en un




mismo grupo, sino también en el mismo nivel.

e) La utilizacion de métodos pedagogicos adecuados y la propuesta de actividades,
tareas o situaciones de aprendizaje coherentes.

f) La idoneidad de la distribucion de espacios y tiempos.

g) El uso adecuado de procedimientos, estrategias e instrumentos de evaluacion
variados.

h) Las medidas de inclusion educativa adoptadas para dar respuesta al alumnado.

i) La utilizacion del Disefio Universal para el Aprendizaje tanto en los procesos de
ensefianza y aprendizaje como en la evaluacion.

Jj) La comunicacion y coordinacion mantenida con las familias, ademas de su
participacion.

4. El resultado de la evaluacion de este proceso aportara informacion relevante para
plantear la revision y modificacion, si fuese necesario, de las programaciones didacticas,
los planes de refuerzo y los planes especificos personalizados.

La informacion que nos ha ido aportando el seguimiento del aprendizaje permitira
determinar si el proceso educativo necesita alguna modificacion o revisidn en ciertos
aspectos concretos con el fin de mejorar sus logros en el futuro. Los resultados del
proceso evaluador de los aprendizajes indicaran la coherencia entre los criterios de
evaluacion y los elementos del disefio de la unidad y el desarrollo de la misma, asi como
las carencias o fallos de ella, contribuyendo de esta manera al perfeccionamiento de la
labor docente. Todo ello conlleva un proceso continuo de mejora y adaptacion del disefio
didactico, que influird en una mayor calidad de la propia actuacién docente.

Podemos diferenciar dos tipos de evaluaciones de este proceso de ensefianza.

1. Autoevaluacion de la practica docente: donde como profesores nos
evaluaremos a nosotros mismos, considerando aspectos como el grado de consecucion
de los objetivos propuestos, la adecuacién de los contenidos a los objetivos o la
efectividad de la metodologia propuesta. Para ello hemos establecido unos indicadores de
logro para cada evaluacion, tal y como hemos indicado anteriormente.

2. Evaluacion por parte del alumnado de la practica docente: En algun o varios
momentos del curso, para la evaluacion de la practica docente del profesorado, ademas
del didlogo profesor-alumno se procedera, a pasar una encuesta a todos los alumnos del
departamento sobre la evaluacién del proceso ensefianza- aprendizaje, con los resultados
de las mismas cada profesor establecera las medidas que considere oportunas para
mejorar su practica docente.

EVALUACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
Desarrollo de las clases: Aspectos Aspectos
-lento -rapido -adecuado positivos: negativos:
Materiales:(relacién de actividades, material de | Aspectos Aspectos
apoyo, transparencias, videos, en soporte digital | positivos: negativos:
etc....)
Trabajo del alumno/a: Aspectos Aspectos
-mucho -poco-suficiente -consulta bibliografia positivos: negativos:
Trabajo experimental: Aspectos Aspectos
positivos: negativos:
Sugerencias de mejora:




El profesorado repartira entre sus alumnos y alumnas el cuestionario, analizando
personalmente las repuestas e intentara poner solucion a los problemas reflejados por el
alumnado.

Esta evaluacion se realizara de forma trimestral y se recogera en las actas del
equipo/departamento didactico, al analizar los resultados académicos logrados por los
alumnos en cada trimestre, promoviendo asi la reflexién y la puesta en comun de medidas
para la mejora.

Los alumnos tienen derecho a una evaluacién objetiva y a que su dedicacion,
esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos con objetividad. Por ello, el
profesorado y, en ultima instancia, los jefes de los departamentos de coordinacion
didactica facilitaran a los alumnos y a sus padres, madres o tutores legales aquellas
aclaraciones que crean necesarias o les sean requeridas sobre lo establecido en las
programaciones didacticas. De la misma forma, los padres, madres o tutores legales de
los alumnos podran solicitar de profesores y tutores cuantas aclaraciones consideren
precisas acerca de las valoraciones que se realicen sobre el proceso de aprendizaje, asi
como sobre las calificaciones o decisiones finales que se adopten como resultado del
proceso de evaluacion.



